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RESUMO

O presente trabalho se configurou em uma revisdo sistemética tendo como objetivo geral
investigar as préaticas de ensino que os professores tém adotado para o letramento na educacédo
Infantil e que vém sendo sinalizadas nas investigacoes. E o0 objetivo especifico foi identificar o
conceito de letramento e alfabetizacdo; conhecer as praticas que contribuem para o letramento
na Educacgéo Infantil; identificar a importancia da pratica do letramento na Educacao Infantil,
na faixa etaria de 4 a 5 anos. E a questdo problema é saber quais as praticas de letramento
adotada pelos professores da educacéo infantil com crianca na faixa etaria de 4 a 5 anos. Essa
pesquisa contou com o levantamento de teses e dissertacGes constatando quais praticas que tém
sido mais evidenciadas para o letramento na Educacdo Infantil. Os resultados deste estudo
sinalizam que as brincadeiras, o desenho e a leitura, sdo as praticas mais apontadas nos estudos.
Esse resultado é preliminar para futuros estudos podendo ser ampliado o escopo da pesquisa
para outras bases de dados.
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ABSTRACT

The present work was configured in a systematic review with the general objective to
investigate which teaching practices that teachers have adopted for literacy in early childhood
education and that have been highlighted in the investigations. And the specific objective was
to identify which is the concept of literacy, the concept of literacy and which practices
contribute to literacy. This research included the survey of theses and dissertations, noting
which practices have been more evident for literacy in Early Childhood Education. The results
of this study indicate that games, drawing and reading are the most mentioned practices in the
studies. This result is preliminary for future studies and the scope of the research can be
expanded to other databases.

KEYWORDS: Child education. Literacy. Teaching practices.

INTRODUCAO

A matricula de criangcas com 4 e 5 anos de idade passou a ser obrigatoria no ano de 2016
por meio da Emenda Constitucional 59/2009 no artigo n° 76 que coloca como dever do estado
ofertar vagas para atender a demanda e como dever dos pais matricular as criangas com essa
faixa etaria em uma instituicdo de ensino (BRASIL, 2009).

Com a Emenda Constitucional supracitada a taxa de matriculados na Educacédo Infantil
vem crescendo substancialmente (Figura 1), pois conforme meta da Plano Nacional da
Educacdo € que todas as criancas com 4 a 6 anos até 2024 estejam matriculadas nas instituicdes

de ensino.
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Figura 1 - PNAD continua 2019- IBGE

Criancas de 4 a 6 anos
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Fonte: Infografico elaborado em 11/11/2020.

Sabe-se que ndo basta apenas as criancas estarem matriculadas nas instituicGes de
ensino. E necessario a escola se preparar enquanto ambiente escolar para acolher essas criancas
respeitando a faixa etaria que se encontram. Desse modo, cabe aos professores intensificarem
suas praticas pedagdgicas de forma ltdica com a intencdo de ampliar 0os conhecimentos dessas
criangas.

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Béasica e tem como objetivo
articular as aprendizagens prévias, aprendizagens essas adquiridas no ambito familiar e social
no qual a crianga convive antes mesmo de frequentar a escola, com os conhecimentos e
aprendizagens pedagdgicas vinculadas a instituicdo escolar. E por meio da diversificagio de
atividades pela qual a crianca faz relagéo e conjectura dos seus conhecimentos prévios com 0s
conhecimentos pertinentes escolares construindo uma aprendizagem significativa. Entende-se
como uma aprendizagem significativa a valorizagdo dos conhecimentos prévios das criangas
para que possam ser ampliados por meio de conjecturas construindo e ampliando suas estruturas
mentais (TRAJANO, 2016).

Neste sentido, € possivel identificar a importancia do papel do professor nesta etapa, no
qual ira identificar os conhecimentos prévios de suas criancas acoplando aos conhecimentos
pertinentes do ambito escolar, permitindo essa interacdo entre o0s conhecimentos e
possibilitando a aprendizagem significativa da crianca.

Os conhecimentos a serem desenvolvidos nessa etapa de ensino estdo dispostos na Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC), que € um documento norteador que apresenta uma
estrutura de conhecimentos minimos para todas as etapas da Educacao Basica.

Na Educacdo Infantil o conhecimento escolar deve ser trabalhado por meio de eixos
estruturantes. Dentro desses eixos, vale ressaltar que a pratica pedagogica por meio de
atividades ludicas é apresentada como forma de preservacdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, para que as criangas tenham condi¢es e ambientes propicios para aprender
e se desenvolver (BRASIL, 2018).

Entende-se como crianga um sujeito que possui uma historia social, que vive em um
contexto com relagGes sociais e praticas especificas e individuais de sua vivéncia. Por meio de
vivéncias como: brincadeiras, observacdes, experimentacdes, questionamentos que a crianga
constrdi sua identidade, por isso, € um ser com direitos de aprendizagem (BRASIL, 2018).

Para atender os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, a BNCC
estabelece cinco campos de experiéncias - 0 eu 0 outro e 0 nds, corpo gestos e movimento,
tracos, sons e cores e formas, escuta fala, pensamento e imaginagdo, espagos, tempos,
quantidades, relacdo e transformacdes, nos quais as criancas podem aprender e se desenvolver
por meio de praticas pedagogicas oferecidas a elas.

Para cada campo de experiéncia sdo propostos objetivos, no qual o professor tendo como
base a faixa etaria organiza as préaticas e estratégias pedagdgicas para que as criangas se
desenvolvam de forma integral.

Muitas sdo as praticas pedagoOgicas a serem trabalhadas dentro dos campos de
experiéncias estimulando as criangas confrontarem suas hipoGteses, ampliarem seus
conhecimentos tanto do mundo fisico como do mundo sociocultural.

Dentro do campo de experiéncia: escuta, fala, pensamento e imaginagdo, esperam-se
que as criangas possam interagir com situacdes comunicativas, verbais e gestuais, ampliando
sua lingua materna para que cada vez mais possam participar ativamente do grupo social a qual
pertencem. Préaticas de letramento, nesse campo de experiéncia, podem ser trabalhadas, pois
espera-se que a crianga passe a compreender que vivemos em um mundo em que a escrita faz
parte da vida cotidiana, e que mesmo sem saber decodificar as letras ja é possivel realizar as
pseudoleituras, como por exemplo, compreendendo rétulos e marcas conhecidas. Quando ela
comeca a vivenciar situacdes da vida em sua volta convive com as praticas de realidade,
leitura e escrita em diversas situacOes desde muito pequena, com isso, aprende a falar, ouvir,
repetir, interagir cada vez mais réapido.

O letramento envolve multiplas capacidades, ndo apenas com a leitura escolar. Mas com

a leitura de mundo. Por isso acredita-se que o letramento inicia muito antes da alfabetizacao.
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Inicia quando a crianga comega a interagir com as praticas de letramento no seu mundo social
(KLEIMAN, 2005).

Nesse sentido, a presente pesquisa pretende investigar quais as praticas pedagdgicas de
letramento que vém sendo adotadas por professores na Educacéo infantil na faixa etaria de 4 e
5 anos de idade.

A pesquisa visa contribuir com os professores que atuam com essa faixa etaria
ampliando as praticas pedagogicas e mostrando que é possivel utilizar praticas de letramento

na Educacéo Infantil.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

As préticas sociais de leitura e escrita sdo a construcdo do individuo no contexto social
no qual ele esta inserido. A perspectiva do letramento escolar € de fato social que convém da

escrita nas esferas escolares para se desenvolver socialmente. E isso se torna significativo.

Uma perspectiva escolar de letramento — que, afirmo, ndo é
contraditéria a uma perspectiva social da escrita na esfera de atividades
escolares — tem por foco atividades vinculadas a praticas em que a
leitura e a escrita sdo ferramentas para agir socialmente. Alids, as
praticas escolares de aprendizagem e uso da lingua escrita, ainda que
“estritamente escolares”, sS40 também praticas sociais, sendo que muitas
delas, como algumas que serdo mencionadas na préxima secao, tomam
por base praticas sociais e, portanto, reco textualizam as praticas com
as quais os alunos convivem fora da escola, tornando-as mais
significativas para eles (Kleiman, 2010, p.06).

As experiéncias significativas com a aprendizagem da oralidade, leitura e escrita
comecam na Educagdo Infantil. E nessa etapa que as criancas passam ter experiéncias
significativas na escola com o contato direto com a aprendizagem escolar. Segundo Rojo (2009)
cabe a escola possibilitar e criar condi¢Ges para a participacdo dos alunos em diferentes préaticas
sociais de leitura e escrita, mantendo um viés €tico, critico e democratico. Conforme a fala de
(SOARES 2010) desde o momento em que a crian¢a nasce numa sociedade grafocéntrica, ela
é rodeada de materiais escritos e de pessoas que utilizam da leitura e da escrita para viver em
sociedade. Elas se conhecem, reconhecem e se familiarizam desde muito cedo com o sistema
da escrita, que diferencia de outros sistemas graficos (como os desenhos, por exemplo), quando
a crianca chega a escola, cabe a educacéo formal orientar metodologicamente esses processos,
e a educacdo infantil é s6 o inicio dessa orientagdo, pois, o letramento € um processo que se
estende por todos os anos de escolaridade, afinal trata-se de um processo a ser desenvolvido

durante a escolarizacdo. Na realidade, alfabetizacdo e letramento sdo dois processos que
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caminham juntos, s6 que o letramento, como j& vimos, antecede a alfabetizacdo, permeia todo

0 processo de alfabetizacdo e continua a existir quando j& estamos alfabetizados.

1.1 LETRAMENTO: CONCEITO E IMPORTANCIA

O termo surgiu da palavra inglesa “literacy” (letrado) em decorréncia de uma nova
realidade social na qual ndo bastava somente saber ler e escrever, mas precisava responder
efetivamente as praticas sociais que usam a leitura e a escrita. Letrado entdo ndo ¢ mais “sé
aquele que ¢ versado em letras ou literaturas”, e sim “aquele que além de dominar a leitura e a
escrita, faz uso competente e frequente de ambas”. O letramento ¢ um conceito enraizado na
alfabetizacio e frequentemente sdo confundidos. E na Educacdo Infantil que o letramento
comeca quando a professora acompanha o dedo nas palavras ao se ler um livro de historias,

mesmo que ainda as criangas ndo compreendam o sistema de escrita alfabética.

O letramento é complexo, envolvendo muito mais do que uma
habilidade (ou conjunto de habilidades) ou uma competéncia do sujeito
que lé. Envolve multiplas capacidades e conhecimentos, muitos dos
quais ndo tém necessariamente relacdo com a leitura escolar, e sim com
a leitura de mundo, visto que, o letramento inicia-se muito antes da
alfabetizagdo, ou seja, quando uma pessoa comega a interagir
socialmente com praticas de letramento no seu mundo social’’.
KLEIMAN (2005, p.18).
O letramento, surgiu a partir da necessidade de denominar o estado ou condicao
daqueles que ndo mais pertenciam ao grupo dos analfabetos e que utilizavam a escrita e a leitura

€m seus contextos.

No ano de 1986 € um fendmeno da sociedade que estabelece um conjunto de praticas
socais que usam da escrita, o sistema de simbolos é utilizado enquanto a tecnologia em

contextos especificos.

Nas praticas de letramento € possivel ver o resultado da acdo de ensinar a ler e a escrever.
Entretanto, esses saberes podem ser identificados como letramento quando o individuo comeca
a ler, escrever, interpretar, refletir sobre o que esté lendo. letramento € o resultado da acdo de

ensinar a ler a escrever, o estado ou a condi¢do que adquire um individuo

O conceito de letramento para ser algo dificil, uma vez que se trata de um conceito
complexo. Magda Soares relata que as dificuldades e impossibilidades devem ser ao fato de
gue o letramento cobre uma basta gama de conhecimentos, habilidades, capacidades, valores e

funcBes sociais. Kleiman relata que podemos definir hoje o letramento como um conjunto de
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préaticas socais que utilizam da escrita, como sistema simboélico e como tecnologia, em

contextos especificos para objetivos especificos.

As praticas especificas da escola, que forneciam o parametro de préatica
social segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual os
sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabetizada ou nédo
alfabetizada, passam a ser, em funcdo dessa defini¢do, apenas um tipo
de pratica — de fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de
habilidades, mas néo outros, e que determina uma forma de utilizar o
conhecimento sobre a escrita (KLEIMAN, 2008, p. 19).

E considerado fundamental a leitura na fase da alfabetizac&o e letramento. No ha como
alfabetizar sem letrar e nem letrar sem alfabetizar. O conceito de alfabetizacdo possui um
sentido préprio que € conhecido como o0 “’processo de aquisicdo da escrita e das habilidades de
leitura e escrita (SOARES, 2012, p. 15). Ja o conceito do letramento é compreendido como

“estado ou a condi¢do de quem ndo apenas sabe ler ¢ escrever, mas cultiva as praticas sociais

que utilizam da escrita” (SOARES,1998, p.47).

O letramento representa os diversos meios da préatica social em que a
escrita se faz presente, e, se pensarmos sobre essa perspectiva, de que
as criancas vivem em uma sociedade letrada, percebemos que é quase
impossivel imaginar que durante muito tempo aprenderam decorando e
formando palavras desconexas do contexto em que vivem (LUIZATO,
2003, p. 72).

Na sociedade ndo existe grau de letramento, pois as pessoas em todos 0s momentos,
participam de algumas praticas desde a infancia as criancgas estdo em contato com a linguagem
escrita por meio de circunstancias textuais como livros, jornais entre outros. Obtendo o
conhecimento desses materiais graficos mesmos antes de entrarem na escola. Segundo David
Ausubel citado por Trajano (2016) os conhecimentos das criancgas trazidos de casa devem ser
valorizados para que elas construam suas estruturas mentais “os conhecimentos prévios dos
alunos devem ser valorizados, para que construam suas estruturas mentais, sendo assim a
aprendizagem significativa” (TRAJANO, 2016, p.03).

Diante do acima exposto e compreendendo que o letramento é essencial na vida social

humana, ha que se compreender o papel do professor no ambiente escolar (Quadro 1):
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Quadro 1 - Papel do professor letrador
NOVE PASSOS FUNDAMENTAIS PARA O DESEMPENHO DO PAPEL
“PROFESSOR LETRADOR?”.
1. investigar as praticas 4. incentivando-o a praticar 7. avaliar de forma individual,

sociais que fazem parte
do cotidiano da crianga,
adequando-as aos
campos de experiéncia a
serem trabalhados;

2. planejar acdes visando
ensinar para que serve a
linguagem escrita, e
como a crianga podera
utiliza-la em diferentes
contextos;

3. desenvolver na
crianca, através da
leitura a interpretacdo e
producdo de diferentes
géneros textuais,
habilidades de leitura e
escrita que funcionem
dentro da sociedade;

socialmente a leitura e a
escrita, de forma criativa,
descobridora, critica,
autbnoma e ativa, ja que a
linguagem € interacdo e,
como tal, requer a
participacdo transformadora
dos sujeitos sociais que a
utilizam;

5. recogni¢cdo por parte do
professor, implicando assim o
conhecimento daquilo que o
educando ja& possui de
conhecimento empirico, e
respeitar, acima de tudo, esse
conhecimento;

6. ndo ser julgativo, mas
desenvolver uma
metodologia avaliativa com
certa sensibilidade, atendo-se
para a pluralidade de vozes, a
variedade de discursos e
linguagem diferente;

levando em consideracdo as
peculiaridades de cada individuo;

8. trabalhar a percep¢do de seu
proprio valor e promover a
autoestima e a alegria de conviver
e cooperar;

9. ativar mais seu intelecto, no
ambiente de aprendizagem, ser
professor-aprendiz, tanto quanto
as criangas; e reconhecer a
importancia do letramento, e
abandonar 0s métodos de
aprendizado repetitivo, baseados
na descontextualizacéo.

Fonte: AUSUBEL, 1982. 1

1.2 CONCEITUANDO A ALFABETIZACAO

O termo Alfabetizacdo, segundo Soares (2009), etimologicamente, significa: levar a
aquisicdo do alfabeto, ou seja, ensinar a ler e a escrever. Assim, a especificidade da
Alfabetizacdo é a aquisi¢do do cadigo alfabético e ortografico, através do desenvolvimento das

habilidades de leitura e de escrita.

A alfabetizacdo é um processo de representacdo de fonemas em
grafemas, e vice-versa, mas é também um processo de compreensao de
significados por meio de codigos escritos (SOARES,2009, p.16).

A alfabetizacdo, processo pelo qual a crianca aprende a ler e escrever, decodificando as
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letras e o letramento ndo ocorrem quando a crianga entra na escola, mais por meio das diferentes

interagOes da crianga com o mundo social e isso interfere no processo:

A alfabetizacdo € um processo que se inicia muito antes da entrada na
escola, nas leituras que o sujeito faz do mundo que o rodeia, através das
diferentes formas de interacdo que estabelece. Se a lingua escrita
constitui-se o “objeto” de uso social no seu contexto, os atos de leitura
e escrita com os quais interage podem leva-lo a elaboracdo de estruturas
de pensamento que lhe permitam compreendé-la e paulatinamente
apropriar-se dela. Quando chega a escola, 0 sujeito vai estar em algum
momento desse processo de compreensdo. Assim, se vier de um
ambiente social alfabetizado, ja tera certamente pensado sobre este
objeto de conhecimento. Contudo, se vier de um ambiente analfabeto,
ignora-o e precisa fazer na escola o caminho que o outro vem fazendo
desde o nascimento (MOLL,1996, p.70).

Os conceitos de alfabetizacdo e letramento e suas concepgfes, sendo possivel
compreender que ambos sdo indispensaveis para a aquisi¢do da leitura e da escrita. Nesse
sentido, entendo a leitura como importante parcela desse trabalho e creio que alguns

compromissos devem ser assumidos para que se alcance a formacéo de leitores proficientes.

De acordo com as hipéteses tedricas da concepcao do letramento, desde
0 momento em que a crianga entra em contato com a linguagem escrita
e oral e percebe sua funcdo, que a primeira é o registro da fala e a
segunda a ler o que esta registrado, afirmando que para a crianca faz
parte do mundo letrado, mundo que na verdade faz parte desde o seu
nascimento, pois desde este momento interage com signos, figuras,
letras, nimeros e tudo que possa ter um significado para a linguagem
escrita, a crianca € considerada letrada, como diz a autora.”’ Ja penetrou
no mundo do letramento (SOARES,2001, p.24).

Quando a crianca faz uso da leitura e da escrita, mesmo sem ainda saber a decodificagdo
das letras, ela estd em extensdo com o conceito de alfabetizagdo, pois esta indo em direcdo ao
compreender o uso da leitura e escrita no cotidiano. Letrar é mais que alfabetizar. E ensinar o

contexto em que a leitura e a escrita tenham sentido e fagam parte da vida do aluno.

A alfabetizacdo caracterizava-se, ao contrario, por sua excessiva
especificidade, entendendo-se por “excessiva especificidade” a
autonomizacdo das relagdes entre o sistema fonoldgico e o sistema
gréfico em relacdo as demais aprendizagens e comportamentos na area
da leitura e da escrita, ou seja, a exclusividade atribuida a apenas uma
das facetas da aprendizagem da lingua escrita. O que parece ter
acontecido, ao longo das duas Ultimas décadas, é que, em lugar de se
fugir a essa “excessiva especificidade”, apagou-se a necessaria
especificidade do processo de alfabetizagdo (SOARES, 2004, p.09).
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1.3 EDUCACAO INFANTIL

A educacdo infantil é uma das fases mais importantes da escolarizacio das criancas. E
nessa etapa que a crianca inicia o processo de desprendimento do ambiente familiar e comega
a ter um convivio social sem a presenca de seus familiares. E o inicio da aquisi¢io da autonomia
e da insercdo ao mundo social. Neste periodo de transicdo comeca a estabelecer vinculos com

colegas e assim permite-se descobrir o mundo em sua volta.

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade.
Art. 30. A educacdo infantil seréa oferecida em:

| — Creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos
de idade;

Il — Pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade.
Art. 31. Na educacdo infantil a avaliacdo far-se-a mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promocdo, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental.

Nesta perspectiva a educacdo infantil é uma etapa extremamente importante para o
desenvolvimento da crianga como ser integral. Ela pode ser considerada a porta de entrada da

escolarizacéo, sem que existam exigéncias formais para seu avango nesta etapa.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular os campos de experiéncias
possibilitam o desenvolvimento e a interacdo da crianga com 0 meio no qual ela esta inserida

na sociedade, conforme apresentado no Quadro 2.
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Quadro 2 — Campos de experiéncia de acordo com a BNCC.

OBJETIVOS DOS CAMPOS DE
EXPERIENCIAS

O eu, o outro

e0 nos

Corpo, gesto e
movimento

E na interagdo com os pares e adultos que as criangas constroem um
modo de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros
modos de vida, sendo assim as criancas vivem suas primeiras
experiéncias sociais. Constroempercepc¢des e questionamentos sobre
si e sobre os outros. participam derelagdes sociais e de cuidados
pessoais, as criancas constroem sua autonomia, reciprocidade e de
independéncia com o meio. Por sua vez na educacao infantil se cria
oportunidades para que as criangas entrem em contato com outros
grupos sociais e culturais. S&o nessas experiéncias que elas ampliam o
modo de perceber a si mesma e 0 outro, valorizando sua identidade,
respeitando 0s outros e reconhecendo as diferencas que se constituem
como seres humanos.

Com o corpo por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos
ou intencionais (coordenados ou espontaneos), as criancas, desde cedo,
exploram o0 mundo, 0 espaco e 0s objetos do seu entorno, estabelendo
relagbes expresamdo no brincar e nisso produzem conhecimentos
sobre si ooutroe o universo social e cultural. Por meio das diferentes
linguagens comomusica, danca teatro as brincadeiras de faz de conta.
Criam a comunicagdo e se expressam com o0 entrelagamento entre
corpo emocgdo e linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as
sensacOes e funcbes do seu corpo e com 0S gestos e movimentos
identificam suas potencialidades e seus limites desenvolvendo oque é
seguro e oque pode ser um risco a sua integridade fisica. Na educagéo
infantil o corpo das criangas € centralidade pois ele € participe

privilegiado das praticas pedagogicas de cuidado fisico.

405
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As criangas convivem com diferentes manifestacbes artisticas,
culturais e cientificas. Locais e universais, em seu cotidiano. com base
nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando

Tragos, sons, .

cores e formas Suas propriasproducdes artisticas ou culturais. E na Educacdo Infantil
precisa promover aparticipacdo das criangas em tempos e espagos para
a producdo, manifestacdo e apreciacgdo artistica, de modo a favorecer o
desenvolvimentoda sensibilidade, da criatividade e a expressdo pessoal
das criancas, permitindo que se apropriem e reconfigurem,
permanentemente.

Quadro 2 — Campos de experiéncia de acordo com a BNCC.
(continua)

Desde o0 nascimento, as criancas participam de situacdes

comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais interagem. Na
Escuta, fala,

pensamento e
Imaginagao criancas possam falar e ouvir, potencializando sua participacdo na

Educacdo Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as

cultura oral, pois é na escuta de histdrias,na participacdo em conversas,
nas descri¢des, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo
e nas implicagfes com as multiplas linguagensque a crianca se constitui
ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social. Na
Educacdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as
criangas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer.

As criangas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes

dimensdes, em um mundo constituido de fendmenos naturais e

Espacos,

tempos, socioculturais. Portanto, a Educacdo Infantil precisa promover
quantidades, . ) ) .
relacdes e experiéncias nas quais as criangas possam fazer observagoes,

transformacdes manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar
hipdteses e consultar fontes de informacdo para buscar respostas as

suas curiosidades e indagagoes.

Fonte: as autoras, base na BNCC, 2021

Segundo a Base Nacional Comum Curricular, o principal objetivo é promover na crianca
o desenvolvimento fisico, motor, cognitivo, social e emocional. Além de estimular as
descobertas nessa etapa tdo importante da vida da crianca. Assim como o objetivo geral

proposto para a Educacéo Infantil é orientar a criangca em sua aprendizagem para o Sseu continuo
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desenvolvimento. E na educagio infantil que a crianca se envolve, interage e age com o meio,
com o outro e com si mesma para compreender o0 mundo que a cerca.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular, o principal objetivo é promover na crianca
o desenvolvimento fisico, motor, cognitivo, social e emocional. Além de estimular as
descobertas nessa etapa tdo importante da vida da crianca. Assim como o objetivo geral
proposto para a Educacéo Infantil é orientar a criangca em sua aprendizagem para 0 seu continuo
desenvolvimento. E na educacdo infantil que a crianca se envolve, interage e age com o0 meio,

com 0 outro e com si mesma para compreender 0 mundo que a cerca.

No campo — “O eu, 0 outro e 0 nds” — traz uma proposta na qual a crianca interage com
a outra crianca, como por exemplo, quando a crianga pega um brinquedo e aprende que tem que

dividir com as demais criancas do grupo.

No campo — “Corpo, gestos e movimentos” — trabalha-se a interagdo com musicas, na
qual a proposta é vivenciar com a crianca a musica com a intencdo da interacdo com as demais
criancas, como exemplo, a crian¢a que é timida, podera se soltar ao som da musica, criando ou
copiando gestos. Além de aprender a se movimentar no seu espaco, aprende a respeitar o seu

corpo e o do outro.

No campo — “Tragos, sons, cores e formas” — propdem um trabalho pautado com as
cores, com a mistura das cores, dos tragos e dos sons, um bom exemplo, podemos considerar 0

barulho da chuva, seus tracos e a interpretacdo de cada crianca sobre ela.

No campo — “Escuta, fala, pensamento e imagina¢do” - € uma outra proposicao de
trabalho com a imaginacéo das criancas, como por exemplo, trazer figuras de um cavalo, ouvir
as experiéncias relatas pelas criancas sobre esse animal e propor em sala a construgéo coletiva

de um cavalo com materiais reciclaveis (cabo de vassoura com um rosto de cavalo de EVA).

No campo — “Espacgos, tempos, quantidades, relacbes e transformagdes” - traz a
possibilidade de trabalhar a psicomotricidade com as criangas, com movimentos para frente,

atras, lado direito e lado esquerdo, explorar o tempo (clima), o dia de hoje, més e ano.

De acordo com Vygotsky (1998), o desenvolvimento infantil é pautado na interacdo do
individuo com o meio, a crianca aprende por meio dos processos interativos. A partir disso,
podemos sinalizar que o estimulo das habilidades de um ser humano se d& pela aquisi¢do de

aprendizagem por meio de vivéncias e experiéncias.

O desenvolvimento na Educacédo Infantil € uma etapa inicial para a educacgéo bésica e

tem a importancia para o processo de desenvolvimento e habilidades que possibilitam a
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compreensdo e interiorizacdo do mundo humano pela crianga, de acordo com esse conceito é
primordial trabalhar com as atividades operacionais, pois é a partir desta intera¢cdo com o meio,
determinado por um ato intencional e dirigido do professor que a crianca aprende
(VYGOTSKY,1998).

Para Jean Piaget, citado por Padua (2009) as criancas em seu desenvolvimento passam

por estagios que o pesquisador considera como cronoldgicos.

Desde 0 nascimento até os dois anos de idade a crianga se encontra no
estagio sensério-motor, atingindo um nivel de equilibrio por volta dos
12 - 18 meses. Terminado este periodo, ela adentra no estagio pré-
operatorio e permanece nele até completar mais ou menos 7 - 8 anos,
sendo que o equilibrio é atingido quando a crianc¢a esta com a idade de
4 - 5 anos. Superado esses dois, comeca-se a jornada pelos dois outros
estagios - 0s operatorios. O primeiro deles é 0 concreto que se inicia ao
final do segundo estagio e tem duracao, em média, até os 11 - 12 anos.
O nivel de equilibrio acontece aos 9 - 10 anos. O Ultimo estdgio - o
operatorio formal que inicia ao final do terceiro e no qual o ser humano
permanece por toda a vida adulta atinge um estado de equilibrio por
voltados 14 - 15 anos de idade. Piaget, ressalta que "estas idades médias
dependem dos meios sociais e escolares (DE PADUA, 2009, p.22-35).

Com base no que o autor expde, a crianca inserida na Educacdo Infantil inserida no
ambiente escolar, com quatro anos de idade esta4 na fase do desenvolvimento em que acorre
varias coisas conhecida como a fase da afirmacdo é quando a crianga decide que quebrar as
“’regras’” impostas a ela. E nesse periodo que as criangas comegam a fazer muitas perguntas e
questionamentos e repetir tudo que “’escutam’’. J& com cinco anos de idade a crian¢a se mostra
na fase do desenvolvimento que é capaz de realizar atividades como andar de bicicleta, pular
corda e descer escadas sem precisar da ajuda dos adultos. E nessa fase também que a crianca é

socidvel e comega a formar amigos e comeca a ter autonomia.

E nessa fase também que a oralidade se amplia. Por meio de préticas interativas de
letramento a crianca passa por um periodo de descobertas. Entretanto, muitos professores nao

respeitam essa fase e logo querem formar escritores e leitores (SOARES, 2014).

A crianca que ainda ndo se alfabetizou, mas ja folheia os livros finge
Ié-los, brinca de escrever, ouve as historias, que séo lidas, esta rodeada
de material escrito e percebe seu uso e funcdo. A crianga ainda
analfabeta. Porque nédo sabe ler e escrever, mas ja penetrou no mundo
do letramento, j& é de certa forma letrada. (SOARES,1998, p.24)

As atividades comuns, na educacéo infantil, tais como: os desenhos, rabiscos, jogos e
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brincadeiras entre outros ndo sdo consideradas alfabetizadoras, mas fazem parte do processo de

letramento.

A fase inicial da aprendizagem da lingua escrita, constituindo segundo
Vygotsky, a pré-historia da lingua escrita quando atribui a rabiscos e
desenhos ou a objetos a funcdo de signos a crianca esta descobrindo
sistemas de representacdo precursores e facilitadores da compreenséo
do sistema de representacao que é a lingua escrita (SOARES, 2009, p.2).

Desse modo, percebe-se que as atividades mesmo que, as mais simples como um
desenho, sdo consideradas como uma forma de representacdo que facilitam o processo de lingua
escrita. Pois esse é o primeiro modo de comunicacdo grafica que a crianca estabelece com o

outro.

Para a crianca, 0 processo de percepcao que constitui 0 nome, ocorre quando a crianca
estd no seu desenvolvimento de aprendizagem do nome préprio e como ponto de partida uma
das possibilidades para a inser¢do ao mundo letrado é quando a crianca percebe que 0 mesmo
através das letras representa uma propriedade essencial do objeto, que o desenho ndo consegue
representar, quando a crianca compara e relaciona a escrita do seu nome com a dos outros

colegas.

De acordo com a psicogénese da escrita, segundo Ferreiro e Teberoski (1999), o
processo de aquisi¢do da escrita passa por tentativas de escrita espontanea realizadas pelas
criangas. Nessas tentativas as criangas vao ultrapassando suas hipdteses de escrita na quais as
autoras denominam como fases. A crianga nas suas primeiras tentativas de escrita, onde ela
comega com tragos e pequenos circulos ou linhas verticais, afirma-se que ja exista escrita na

crianga.

Estas primeiras tentativas de escrita sdo de dois tipos: tragos ondulados
continuos (do tipo de uma série de emes em cursiva), ou uma série de
pequenos circulos ou de linhas verticais. Naquele momento, ja existe
escrita na crianga: € a maneira de escrever aos 2 anos e meio ou 3 e
ainda que a semelhanca do tragado em relacao a do adulto ndo passa de
ser global, os dois tipos bésicos de escrita aparecem: 0s tracos
ondulados continuos (com a continuidade da escrita cursiva); 0s
circulos e riscos verticais descontinuos (com a descontinuidade da
escrita de imprensa) (FERREIRO e TEBEROSKY, 1999, p.191).

E na escola que a aprendizagem ocorre envolvendo a capacidade individual da

realizacdo de todas os aspectos como: ouvir, falar, ler e escrever, e é onde se tem a oportunidade
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de conhecerem diferentes funcdes da leitura e comegam a ser inseridas ao mundo da escrita.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa realizada se configurou em uma revisdo sistematica sobre o letramento
infantil com foco nas praticas de ensino do letramento que vém sendo adotadas pelos
professores na educacéo infantil.

A revisdo bibliografica sistematica € definida como uma sintese de
estudos primarios que contém objetivos, materiais e métodos

claramente explicitados e que foi conduzida de acordo com uma
metodologia clara e reprodutivel’” (GREENHALGH, 1997, p. 672).

Foi realizado uma pesquisa na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD) para
levantamento de teses e dissertagfes que abordem o letramento na educacédo Infantil.

Para iniciar a busca na base de dados utilizou-se como descritores (palavras-chaves)
“praticas de ensino” e “Educagdo Infantil” “Letramento” na busca avangada buscando as
palavras nos resumos em portugués.

No dia 23 de julho de 2021 exportou-se na BDTD 127 trabalho sendo 23 teses e 104
dissertacdes. Utilizou-se como critério de exclusdo os titulos que ndo tivessem a palavra

Educacao Infantil e Letramento, conforme apresentados Tabela 1.

Tabela 1 — Critérios de exclusdo dos trabalhos publicados no periodo (2001 a 2021)

Motivo da excluséo Quantidade de trabalhos excluidos

Duplicados 18
Temas que nado se relacionavam coma 103
questdo norteadora

Total de exclusdes 121

Fonte: as autoras (2021).
O segundo passo foi a leitura na integra dos 6 trabalhos incluidos, sendo seis

dissertagdes. Os trabalhos estdo apresentados no quadro 1, apresentando os objetivos e 0s

principais resultados de cada um deles.
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Quadro 3. Objetivos e resultados das pesquisas

Referéncia

ANDRADE
etal, 2011

BAGNASCO,
2014

LEITE, 2016

SCALZITTI,
2011

SILVA, 2019

Objetivo

Descrever e analisaras
praticas pedagogicas de
ktramento realizadas por
umaprofessora de educagéo
infantil e dentificar os
possiveis impactosdessas
praticas narelagcdo dos
alunos com a escrita, fora
do ambiente escolar.

O objetivo era criar um
momento significativo e
prazeroso que
proporcionasse uma “roda
de historia” todos os dias.

Analisar as préaticase
concepcdes de professores
daEducagéo Infantilacerca
da utilizacdo do desenho
como ferramenta de ensinoe
como forma deinsercédo das
criangas no ktramento.

Analisar os eventos de
letramento e as praticas de
letramento presentesnas
atividadesdesenvolvidas
comum a turma da
educacdo infantil,em sala
de aula e na brinquedoteca.

Analisar praticas de ensino
de leitura eescrita
desenvolvidas por
professores deEducacéo
Infantil que participaram
da formac&o continuada no
ambito do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade
Certa.

Resultados

“Envolver a crianga em préticas reais de leiturae
escrita, desenvolvendo o letramento a
professora também trabalhou aspectos relativos
ao sistema alfabético e ortografico da escrita, ou
seja, também alfabetizou, em um contexto
amplo de letramento” (p.149)

“As imagens dos livros sdo utilizadas pelas
professoras de forma a contribuir na construgao
dos significados as historias, atreladas ou ndo ao
texto escrito. A apropriacdo das historias pelas
professoras e pelas criancas aparece de forma
inventiva, trazendo novos sentidos, enfatizando
outras possibilidades de se trabalhar a
imaginacgdo, invengdo e criatividade no que
concerne a essa pratica de leitura. Vale ressaltar
que este modo posto em pauta pelas professoras
coloca-se como mais uma das tantas
possibilidades do trabalho com a leitura para a
formacdo do pequeno leitor.” (p.149)

“Nossa 0pgdo por estabelecer as interfaces
entre desenho e letramento deu-se por
acreditarmos que ambas denotam a capacidade
da crianga, ainda na Educacdo Infantil, de
compreender os elementos de sua cultura e dar
sentido ao mundoa sua volta.” (p.76)

“A atividade assim transcorreu: a professora 1€
uma historia na sala de aula” “depois conversar
com as criangas sobre a historia, resolve fazer
umtrabalho de registro.” (p.122)

“A docente utilizou muita ludicidade na escrita
do nome. Antes da escrita, as criangas foram
identificando os nomes a partir da brincadeira
e,quando as criangas nao os reconheciam, ela
fornecia pistas apontando a letra inicial do
nome.” (p.115)

411
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Quadro 3. Objetivos e resultados das pesquisas

(continua)
HERMAN, Investigar de quais “A leitura realizada pela professora, que
2020 maneiras a crianca da mostrao universo de fantasia que reside por

Educacdo Infantil, da faixa detras de cada histdria contada despertando

etaria entre 3 e 4 anos de assim o interesse das criancas, a fim de

idade se constitui como propiciar que sejam futuras leitoras e

leitora por meio de pratica escritoras” (p. 67) “Toda sexta-feira, era

de letramento vivenciadas pratica da professora realizar a escolha dos

duranteas rotinas na escola livros pelas criangas — apresentava a elas uma
caixa cheia de livros edeixava que elas
escolhessem qual levariam para casa, a fim de
gue seus pais lessem para elas” (p. 68). “Na
segunda feira, era feita uma roda com as
criancas, com banquinhos, almofadas e
cadeirinhas, e assim cada uma tinha a sua vez
de “ler”. Elas recontavam as historias dos
livros levados para casa e se imbuiam da
mem©ria de leitura dos pais, das imagens, das
interagdes com os colegas, da mediagéo da
professora e atémesmo inventavam parte da
historia quando ndo se recordavam” (p. 68)

Fonte: as autoras (2021)

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a apresentacdo dos resultados optou-se por agrupar em categorias as praticas
utilizadas pelas professoras na Educacdo Infantil que foram encontradas nas teses e

dissertacdes: Brincadeira, Leitura e Desenho.

3.1 BRINCADEIRA

Na primeira categoria denominada brincadeira foi possivel encontrar apenas uma
investigacdo Silva (2019). Nesse trabalho A autora defende que a ludicidade é um processo
importante no letramento. Desse modo, a autora relata o uso de uma brincadeira com os nomes

das criancas da turma.

A docente utilizou muita ludicidade na escrita do nome. Antes da
escrita, as criangas foram identificando os nomes a partir da brincadeira
e, quando as criangas nao os reconheciam, ela fornecia pistas apontando
a letra inicial do nome. Na escrita dos nomes nas casas’’ (SILVA, 2019,
p.115).
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Segundo Moyles (2002) a diversao por meio da ludicidade e a estimulacdo do interesse
s80 necessérias para manter a crianga motivada. Sendo assim a brincadeira possibilita uma
“fuga” ou simplesmente uma distracao da realidade que a crianga vive muitas vezes negada da

atencdo dos adultos.

Seré que o brincar é verdadeiramente valorizado por aqueles envolvidos
na educacao e na criacdo das criancas pequenas? Com que frequéncia o
brincar e a escolha dos materiais l(dicos sdo reservados como uma
atividade para depois de as criancas terminarem o “trabalho”, reduzindo
assim tanto seu impacto quanto seu efeito sobre o desenvolvimento da
crianca? Quantas criancas chegam a escola maternal incapazes de
envolver-se no brincar, em virtude de uma educagédo passiva que via o
brincar como uma atividade barulhenta, desorganizada e desnecessaria?
(MOYLES,2002, p.11).

Com base nesse estudo é possivel verificar a aprendizagem por brincadeiras promove
um envolvimento e um desenvolvimento cognitivo da crianca (SOARES, 2001). Sabe-se que a
crianca quando esta brincando, ela desenvolve sua imaginagdo, treina sua memorizacao,
diferencia aspectos visuais. A brincadeira faz parte de seu cotidiano e utilizé-la para o
desenvolvimento da aprendizagem € de fato proporcionar uma aprendizagem interessante e
significativa.

O brincar surge em qualquer momento, em lugares diferentes e companhias o contato
social com outras criangas surgem com esse simples contato com uma palavrinha vamos
“’brincar’ *ou do que vocé gosta de brincar.

De acordo com Borba (2007), O processo de ensino e aprendizagem se constitui com o
ludico e se tem um enriquecimento no vocabulario, além de ac¢bes corporais, concentracdo e

raciocinio logico.

“Os processos de desenvolvimento e de aprendizagem envolvidos no
brincar sdo também constitutivos do processo de apropriagdo de
conhecimentos! A possibilidade de imaginar, de ultrapassar o ja dado,
de estabelecer novas relages, de inverter a ordem, de articular passado,
presente e futuro potencializa nossas possibilidades de aprender sobre
0 mundo em que vivemos! “(BORBA,2007, p.39).

E no jogo que muitas vezes a crianca se conecta com a aprendizagem, sendo assim os

jogos sdo ferramentas que d&o auxilio para a crianca no seu desenvolvimento. Os jogos fazem
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parte do cotidiano das criancas e € por meio deles que a aprendizagem pode ser significativa,

pois possibilitam o desenvolvimento de competéncias e habilidade que vao além dos contetdos
escolares (KISHIMOTO,2000).

3.2LEITURA

Na segunda categoria denominada leitura foi possivel encontrar trés investigacdes a de
Andrade (2011), Bagnasco (2014), Herman (2020) e Scalzitti (2011). As autoras defendem a

pratica de letramento realizada por contacdo de historias dentro da sala de aula, sendo assim o

objetivo da dissertacdo de Andrade foi desenvolver as criangas nas praticas de leitura e escrita,

que mostra segundo o estudo dessas dissertacdes que o letramento sem alfabetizacdo néo

acontece. Com isso as demandas e as necessidades que os professores de Educacdo Infantil

passam para o aluno poder ir para a série seguinte sabendo escrever seu nome, reconhecer as

letras do nome e sabendo com qual € a sua inicial do nome.

Envolver a criangas em praticas reais de leitura e escrita, desenvolvendo
o letramento, a professora também trabalhou aspectos relativos ao
sistema alfabético e ortografico da escrita, ou seja, também alfabetizou,
em um contexto amplo de letramento (ANDRADE,2011, p.149).

Bagnasco (2014) Fala sobre o momento da roda de historia todos os dias, segundo ele é

um momento significativo e prazeroso para os alunos da educacdo infantil. As criangas

comecgam associar a leitura com as imagens dos livros e a forma de como séo utilizadas pelas

professoras isso constrdi os significados das histdrias que sdo atreladas a textos escritos.

As imagens dos livros sdo utilizadas pelas professoras de forma a
contribuir na construgéo dos significados as historias, atreladas ou néo
ao texto escrito. A apropriacdo das historias pelas professoras e pelas
criancas aparece de forma inventiva, trazendo novos sentidos,
enfatizando outras possibilidades de se trabalhar a imaginacéo,
invencao e criatividade no que concerne a essa pratica de leitura. Vale
ressaltar que este modo posto em pauta pelas professoras coloca-se
como mais uma das tantas possibilidades do trabalho com a leitura para
a formacéo do pequeno leitor (BAGNASCO, 2014, p.149).
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Quando uma professora de educacéo infantil 1&é um livro ou conta uma historia para as
criangas é o momento que eles perguntam, questionam traz de casa fatos e algumas historias
que fantasia em casa. E 0 momento que eles relatam e encontram forma certa de falar. Nesse
momento a professora de Educacdo Infantil tem que atrelar ao texto escrito. Trazer novos
sentidos e formas de se trabalhar com a imaginacéo e a alfabetizacdo e o letramento e assim se
forma um pequeno leitor e ele se forma sabendo interpretar textos.

De acordo com Herman (2020) o letramento ocorre quando a professora da educacao
infantil pega um livro de historias e vai lendo para a crianca e a crianca imagina como é
a historia. e ao chegar em casa a crianga conta a historia de sua maneira para a sua familia isso

mostra o inicio do letramento que ja se inicia na educacdo infantil e a sua devida importancia.

A leitura realizada pela professora, que mostra o universo de fantasia
que reside por detras de cada histéria contada despertando assim o
interesse das criancas, a fim de propiciar que sejam futuras leitoras e
escritoras (HERMAN, 2020, p. 67).

A importancia de ouvir como as criancas contam as historias para sua familia, como elas

imaginam que seja a bruxa ma ou a princesa que vive em um castelo.

Toda sexta-feira, era pratica da professora realizar a escolha dos livros
pelas criangas — apresentava a elas uma caixa cheia de livros e deixava
que elas escolhessem qual levariam para casa, a fim de que seus pais
lessem para elas (HERMAN, 2020, p. 68).

Essa pratica da professora em abrir a caixa de livros e deixar que as criangas
escolhessem livremente qual livro levar para casa € a ©* autonomia’’ que a professora dava para
as criancas e o despertar interesse para a leitura. Para que a familia se 1€ para ela, muitas vezes
a crianca ja sabe décor o livro e quer mostrar para a familia 0 quando ja sabe e isso desperta
mais o interesse da crianca. A pratica do letramento no espaco escolar ocorre quando a crianga
comeca associar essas praticas de levar o livro para casa para a familia ler por exemplo e
isso comeca a se fazer presente na vida dessas criangas e na vida dos familiares. De acordo com
a leitura de livros que a professora manda para casa a crianca acaba conhecendo as letras do
alfabeto sabendo que as letras tém as vogais e as consoantes e que as juntando as vogais com
as consoantes transmitem um som que € a leitura e assim se faz o letramento na educagéo

infantil.
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Na segunda feira, era feita uma roda com as criangas, com banquinhos,
almofadas e cadeirinhas, e assim cada uma tinha a sua vez de “ler”. Elas
recontavam as histérias dos livros levados para casa e se imbuiam da
memdaria de leitura dos pais, das imagens, das interacdes com 0s
colegas, da mediacdo da professora e até mesmo inventavam parte da
histéria quando néo se recordavam (HERMAN, 2020, p. 68).

Com isso a professora investiga e identifica as formas como as criancas podem ser
leitoras por meio da prética do letramento que ela vivencia em sala de aula com a professora.
De acordo com Scalzitti (2011) na sua dissertacao ele descreve as praticas de letramento que
estdo presentes na educacdo infantil e dentro da sala de aula o ato de ler e escrever esta presente
em diversas situacfes da vida da crianca até a sua vida adulta. o ensinar é saber qual a
dificuldade da crianca e como ela aprendeu e se ela aprendeu no modo que a professora ensino.
ou como aprendeu com base nesse contexto que inicia a combinacao para a realizacdo da leitura
e escrita tendo sempre o auxilio da professora na sala de aula e o0 auxilio nas tarefas e como ela

ensina.

A atividade assim transcorreu: a professora 1€ uma historia na sala de
aula depois conversar com as criangas sobre a historia, resolve fazer um
trabalho de registro (SCALZITTI,2011, p.122).

O fato é que toda crianca aprende de uma forma diferente, porém todas necessitam de
uma aprendizagem significativa. Como por exemplo nas atividades de contacdo de histéria, as
criangas imaginam e podem colocar em uma folha de papel. O letramento esta presente na
educacdo infantil antes mesmo da alfabetizacéo, “o letramento ndo é alfabetizacdo, mas a inclui.
Em outras palavras, letramento e alfabetizagdo e estéo associados (KLEIMAN, 2005, p. 11).

O letramento comega se ‘’apresentando para o aluno’’ para que ele tenha interesse nas
letras, a separacdo das silabas o som que cada letra tem e juntando as letras que formam as
frases e assim por diante. Onde o aluno € se prepara para 0 mundo e comeca a interpretar os
textos e a refletir sobre ele isso € o letramento é a interpretacdo de frases e textos. Na
alfabetizacdo o aluno realiza o desenvolvimento para o aprendizado da lingua
escrita, conhecendo, criando vinculos sabendo que quando mais se 1& mais se enriquece 0

vocabulario portando se faz presente até na vida adulta, porém comega na educagéo infantil.
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3.3 DESENHO

O desenho ndo € uma desvalorizacdo da lingua escrita, mas sim, € 0 momento inicial
pelo qual a crianca inicia o seu processo de comunicacdo. Logo, atribuir valor a essa atividade,
dando uma devida importancia ao desenho para essa da crianga. Portanto aproveitar as formas
de expresséo das criangas demostradas nos desenhos e apresentando gradativamente a escrita
de forma natural atribuindo sua funcdo social (VYGOTSKY, 1984):

O desenho da crianca € 0 seu meio de expressao, por isso é considerado
como uma linguagem indispensavel para a aquisicao da linguagem
escrita na alfabetiza¢do. Considera que o “(...) desenhar e o brincar
deveriam ser estagios preparatdrios ao desenvolvimento da linguagem
das criangas” (VYGOTSKY, 1984, p.134).

Por conta disso as criangas que estdo nesse processo ao estimulo e aprendizagem assimilam

com mais facilidade a relagdo existente entre o desenho e a escrita. (FERREIRA,2017, p.12)

Na Gltima categoria, denominada desenho, Leite (2016) descreve que o desenho como

representacdo simbolica € um grande aliado em direcdo a compreensdo de sua cultura e

simbolos sociais. E uma forma superior de expressdo capaz de contribuir para a ampliacéo do

letramento e assim possibilitar o desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral das criancas.

Nossa opcao por estabelecer as interfaces entre desenho e letramento
deu-se por acreditarmos que ambas denotam a capacidade da crianca,
ainda na educacéo Infantil, de compreender os elementos de sua cultura
e dar sentido ao mundo a sua volta (LEITE, 2016, p. 76).

O desenho é uma poderosa ferramenta enquanto as praticas pedagdgicas na Educacao
Infantil para o Letramento. Possibilita a criacdo esponténea o que ira possibilitar o processo de
leitura e escrita mais tarde. Como também é a primeira forma de comunicacéo gréafica realizada
pela crianga. No desenho a crianga demonstra a originalidade do seu amadurecimento, bem

como a compreensao da vida social.

De acordo com as suas hipOteses e desenvolver a sua capacidade
intelectiva e projetiva, principalmente, quando existem as
possibilidades e condicbes fisicas, emocionais e intelectuais para
elaborar estas “teorias” sob forma de atividades expressivas”
(DERDYK,1993, p.54).
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Leite (2016) concluiu que o desenho no processo da aprendizagem auxilia no
desenvolvimento das criangas. O desenho é uma representacao simbolica e € um grande aliado
em direcdo a compreensdo de sua cultura e simbolos sociais. E uma forma superior de expressao
capaz de contribuir para a ampliacdo do letramento e assim possibilitar o desenvolvimento
cognitivo das criangas.

As atividades comuns, na educacdo infantil, tais como: os desenhos, rabiscos, jogos e
brincadeiras entre outros nao sao consideradas alfabetizadoras, mas fazem parte do processo de

letramento.

A fase inicial da aprendizagem da lingua escrita, constituindo segundo
Vygotsky, a pré-histdria da lingua escrita quando atribui a rabiscos e
desenhos ou a objetos a funcdo de signos a crianca esta descobrindo
sistemas de representacdo precursores e facilitadores da compreenséo
do sistema de representacdo que € a lingua escrita (SOARES, 2009, p.
1).

Desse modo, acredita-se que por meio do desenho a crianca expressa-se de forma

espontanea, com entusiasmo e imaginagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Com esse trabalho foi possivel observar que ainda é escasso os trabalhos que envolvem
as praticas de letramento na Educacéo Infantil. Contudo foi possivel verificar que as praticas
encontradas com o letramento foram: as brincadeiras, o desenho e a contacéo de histdrias.

Percebe-se que o trabalho com o letramento se faz necessario na Educacéo Infantil. Pois
é nessa fase de desenvolvimento que as criancas podem ir se apropriando da leitura e da escrita,
mesmo que de forma néo intencional.

Acredita-se que com praticas diferenciadas de letramento a crianga vai lentamente
adquirindo repertorio de palavras, ampliando o seu vocabulario. 1sso tudo pode vir a contribuir
nas proximas etapas de ensino, na qual as criangas vao sistematizar sons de letras, palavras,
interpretar textos, dentre outras.

Espera-se que a presente investigacdo venha elucidar aos professores da Educacéo
Infantil que o Letramento, embora ndo esteja explicito na Base Nacional Comum Curricular,
pode ser trabalhado nessa fase de ensino, sem sobrecarregar as criangas para o aprendizado das

letras. Pode e deve ser trabalhado de forma ludica e prazerosa.
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Sabe-se que esse estudo é apenas um estudo preliminar para futuros estudos que possam
vir acrescentar préaticas diferenciadas de letramento que ndo tenham sido abordadas nesse

estudo em questéo.
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